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فاعلية نموذج مكارثي في تنمية المفاهيم النحوية وتحقيق 
الذات اللغوية لدى طلاب الم�ستوى المتقدم الدار�سين للغة 

العربية من الناطقين بغيرها
اأ.د وجيه المر�سي اأبولبن و د.يا�سمين مغيب

الم�ستخل�ص: 
تحددت م�ضكلة الدرا�ضة فى �ضعف طلاب الم�ضتوى المتقدم من الناطقين بغير العربية في اكت�ضاب المفاهيم النحوية و�ضعف تحقيق 

الذات اللغوية لديهم، وقد تاأكد الباحثان من هذه الم�ضكلة من خلال الرجوع لأراء الباحثين والمتخ�ض�ضين فى هذا المجال. 
وقد قام الباحثان باإعداد دليل معلم لمو�ضوعات النحو المقررة على طلاب الم�ضتوى المتقدم من الطلاب الدار�ضين للغة العربية من 
الناطقين بغيرها  بمدر�ضة كامبردج بمدينة محمد بن زايد اأبوظبي بالأمارات العربية المتحدة وفق خطوات نموذج مكارثي، كما تم 

اإعداد اختبار مفاهيم نحوية ومقيا�س تحقيق الذات اللغوية، والتاأكد من �ضدقة وثباته. 
وبعد تطبيق اأدوات الدرا�ضة قبليا تم تدري�س مو�ضوعات النحو وفق نموذج مكارثي، ثم تطبيق الأدوات تطبيقا بعديا، وقد تو�ضلت 
نتائج الدرا�ضة اإلى فاعلية نموذج مكارثي في تنمية المفاهيم النحوية لدى طلاب الم�ضتوى المتقدم للناطقين بغيرها. وكذلك فاعلية 

نموذج مكارثي تحقيق الذات اللغوية لدى طلاب الم�ضتوى المتقدم الدار�ضين للغة العربية من الناطقين بغيرها. 
وفي �ضوء ما تو�ضلت له الدرا�ضة من نتائج اأو�ضت ب�ضرورة ا�ضتخدام نماذج تدري�س حديثة فى تعليم المفاهيم النحوية مع �ضرورة 
العمل على تنمية تحقيق الذات اللغوية لدى الطلاب الدار�ضين للغة العربية من غير الناطقين بها، بالإ�ضافة اإلى عمل اأدلة معلم 
الناطقين بغير  المفاهيم النحوية لدى الطلاب  ت�ضير وفق نماذج واإ�ضتراتيجيات تدري�س حديثة لمو�ضوعات النحو بما يحقق تنمية 

العربية. 
واقترحت الدرا�ضة اإجراء العديد من الدرا�ضات لتنمية للمفاهيم النحوية تعتمد على التجاهات الحديثة فى تعليم اللغة العربية 

للناطقين بغيرها ومنها: 
- درا�ضة فاعلية نموذج ميرل وتين�ضون فى اإك�ضاب طلاب الم�ضتوى المتقدم الناطقين بغير العربية للمفاهيم النحوية. 

للمفاهيم  العربية  بغير  الناطقين  المتقدم  الم�ضتوى  لدى طلاب  الت�ضورات الخطاأ   ت�ضويب  وويل في  فاعلية نموذج جوي�س  درا�ضة   -
النحوية. 

الإطار العام للبحث:
مقدمة: 

اللغة اأداة التوا�سل والتعبير بين الأفراد، والتي يتم من خلالها نقل الأفكار والمعلومات، حيث ميز الله تعالي الإن�سان عن باقي المخلوقات 
بالعقل بما يحتويه من �سرد للاأفكار والتعبير عما يجول بداخله بوا�سطة اللغة المنطوقة التي تعينه على الت�سال بالآخرين والتفاعل مع البيئة 

المحيطة به. 
الكريم،  بالقراآن  المتمثل  اأنها حملت كلام الله-تعالى-  و�سرفها  �سر خلودها  وحديثاً،ولعلّ  قديماً  العريقة  اللغات  من  العربية  واللغة 
ويكفيها خلوداً و�سرفاً اأنها لغة القراآن الكريم؛ فهي حامية التراث، ووعاء الح�سارة الإ�سلامية حتى الوقت الحا�سر،ولذلك فقد تعهدها 
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افِظُونَ} )الحجر،9(   ا لَهُ لَحَ كْر وَاإِنَّ لْنَا الذِّ ا نَحْنُ نَزَّ الله –جل �ساأنه- بالحفظ والخلود؛ حفظاً لهذا الدين، فقال- جلت قدرته-: { اإِنَّ
وقد اأ�سحى تعلم اللغة العربية �سرورة للتحقيق التوا�سل والتفاعل مع الآخرين، وتعد عملية تعليم اللغة واكت�ساب المهارات المرتبطة بها 
هدفًا رئي�سًا واأ�سا�سيًا ت�سعى له العملية التعليمية، فهدف تعليم اللغة هو اإك�ساب المتعلمين الت�سال اللغوي الفعال، والت�سال اللغوي ل يتعدى 

اأن يكون بين متكلم وم�ستمع اأو بين كاتب وقارئ على هذا الأ�سا�س فاإن اللغة فنونًا اأربعة هي )ال�ستماع، الكلام، والقراءة، الكتابة()*(. 
وتتفرع اللغة العربية اإلى اأدب وبلاغة واإملاء وخط وقراءة ونحو والذي يعرف باأنه: علم تركيب اللغة والتعبير بها، والغاية منه �سحة 
)اإبراهيم محمد عطا، 2005،  تركيبها  اإفرادها، وحين  واأحوالها حين  الكلمات،  �سيغ  قواعد  فهو  واللحن،  و�سلامته من الخطاأ  التعبير، 

 .268(
فعلم النحو: هو علم يعمل على تقنين القواعد والتعميمات التي ت�سف تركيب الجمل والكلمات وعملها في حالة ال�ستعمال، كما يعمل 
على تقنين القواعد والتعميمات التي تتعلق ب�سبط اأواخر الكلمات.  وهنا قد يتم التطرق لمفهوم ال�سرف، الذي يعني بالتغيرات التي تطراأ 
على بنية الكلمة. وغالباً ما يتم الجمع بين م�سطلح النحو وال�سرف تحت مظلة القواعد. ول�سدة ارتباط ال�سرف بالنحو جمع اأكثر العلماء 
بينهما واأطلقوا عليها ا�سما واحد هو Grammar(( اأي قواعد اللغة اأو يف�سل البع�س ترجمته بالنحو على اأ�سا�س اأن النحو عندهم ل ينف�سل 
عن ال�سرف، ول ي�ستغني اأحدهما عن الآخر اأو على اأقل تقدير هذا ما يجب اأن يكون عليه الأمر بالن�سبة لهذين العلمين وحقيقة القول اأن 
ال�سرف ما هو اإل خطوة ممهدة للنحو اأو مرحلة اأولى منه، ومن ثم ل يجوز الف�سل بينهما اإل بقدر وفي اأ�سيق الحدود اإذا اقت�ست الحاجة 

ذلك )م�سطفي ر�سلان �سلبي، 2000، )239. 

ويهدف تدري�س النحو اإلى تحقيق ما يلي: 
مح�سة.  اآلية  تكون  اأن  من  بدلً  مفهوم  اأ�سا�س  على  مبنية  المحاكاة  هذه  وجعل  ال�سحيحة،  الأ�ساليب  محاكاة  على  الطلاب  • اإقدار 

المت�سابهة.  التراكيب  بين  المختلفة  العلاقات  وفهم  والربط،  الملاحظة،  دقة  على  القدرة  • تنمية 
الكلام.  في  الخطاأ  من  وع�سمه  الل�سان،  وتقويم  الأداء،  و�سحة  العبارة،  �سلامة  على  الطلاب  • اإقدار 

وال�ستنباط.  والأ�ساليب  التفكير  دقة  على  وتدريبهم  اأذهانهم،  في  وتنظيمها  المعلومات،  ترتيب  على  الطلاب  • اإقدار 
اإليه.  ي�ستمعون  فيما  الخطاأ  تمييز  على  المتعلمين  قدرات  • تنمية 

 .)125  ،2000 عامر،  الدين  )فخر  الفنية  اأذواقهم  واإعلاء  اللغوي،  وجدانهم  وتهذيب  الدار�سين،  لدى  الراقية  اللغوية  الثروة  • تنمية 
      وتتعدد مظاهر ال�سعف لدى الطلاب فى النحو لأ�سباب عديدة منها ما ذكره  )اإبراهيم محمد عطا، 2005، 274(: 

اللحن نتيجة المتزاج  الإ�سلام فظهر  العرب في  العربية ودخول غير  الإ�سلام خارج الجزيرة  انت�سار  اللغة الف�سحى نتيجة  • البعد عن 
والختلاط. 

اأدلتها.  من  ودليل  واللغة  النحو  اأ�سول  من  اأ�سل  ال�سماع  لأن  ال�سليم،  ال�سماع  • غياب 
ثم  فالمجزومات  فالمن�سوبات  المرفوعات  فنجد  القدا�سة،  درجة  اإلى  النحو  قواعد  رفع  اللتزام  وهذا  واحد  بنظام  النحو  كتب  • التزام 

المجرورات وهذا جعل النحو �سناعة يبدو فيها التع�سف والتكلف. 
مما  العربي  الذوق  عن  بعيدة  واأ�ساليب  مفتعلة،  جمل  طريق  عن  تدر�س  الأمثلة  اأن  حيث  الأدبية  الن�سو�س  عن  القواعد  درا�سة  • اإبعاد 

نفر المتعلم من القواعد، وتنامى اإليه الإح�سا�س اأن تلك القواعد علم يدر�س لذاته، ل للانتفاع به في الحياة. 
القراآن  اآيات  من  كثير  اإعراب  في  الختلاف  ذلك  ومن  والكوفة،  الب�سرة  اأهل  بين  خلافات  وحدوث  النحو،  �سناعة  في  الكلام  • اإطالة 

الكريم. 
الفرع.  هذا  الطلاب  تدري�س  من  المعلم  تهرب  اإلى  يوؤدي  مما  النحو،  علم  راأ�سها  وعلى  الفروع  بع�س  في  اللغة  معلمي  بع�س  • �سعف 

يحبه  ل  الذي  للفرع  الطالب  ا�ستبعاد  اإلى  اأدى  مما  فرع  لكل  درجات  وتخ�سي�س  فروع،  اإلى  التعليمي  المجال  في  العربية  اللغة  • تق�سيم 
وهو مطمئن اإلى نجاحه. 
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وتتنوع طرق التدري�س المنا�سبة لتدري�س  النحو منها )محمود عبد الحافظ، وجيه المر�سي، 2010: 35-33(: 

1. الطريقة القيا�سية: 
وهذه الطريقة يقوم فيها المعلم بعر�س القاعدة النحوية اأولً وتعليمها للطلاب، ثم يلي ذلك عر�س الأمثلة وال�سواهد التي تو�سح هذه 

القاعدة. 

مميزاتها:
�سهلة وي�سيرة، تخت�سر وقت الطالب والمعلم وجهدهما، الذي ي�ستوعب القاعدة النحوية ي�ستقيم ل�سانه اأكثر من الذي ي�ستوعب القاعدة 

من خلال اأمثلة. 

عيوبها:
ال�سعب على  تقدم  اإذن فهي  الأمثلة  القاعدة على  تقدم  اأنها  ا�ستخدامها، بما  دون  القاعدة  اإلى حفظ  الطالب  تدفع  طريقة مملة، 

ال�سهل، وهذا منافي لقواعد التدري�س. 

2. الطريقة ال�ستقرائية:
وهذه الطريقة يقوم فيها المعلم بت�سجيل مجموعة من الأمثلة التي تت�سمن ثم يحاول م�ساعدة الطلاب على ا�ستنباط القاعدة النحوية 
المطلوبة من هذه الأمثلة، ثم يلي ذلك ت�سجيل القاعدة على ال�سبورة. ومن الكتب التي تبنت هذه الطريقة كتاب النحو الوا�سح لعلي الجارم. 

 مميزاتها:
اأنها تعمل على تحفيز تفكير الطلاب، التو�سل اإلى الحكم تدريجياً، تمزج القواعد بالأ�ساليب فيكون تطبيق القاعدة �سهلًا. 

عيوبها:
اأنها بطيئة في تو�سيل القاعدة، والأمثلة تكون مبتورة لي�س بينها �سلة فكرية ول لفظية. 

3. طريقة الن�سو�س المتكاملة: 
وتقوم على الإتيان بن�س متكامل ي�ستوعبه الطلاب، ويناق�سون معناه، ثم ي�ستخل�سون منه باإر�ساد المعلم للقاعدة التي ت�ستمل عليها 

الأمثلة. 

مميزاتها:
اأنها تمزج القواعد بالتراكيب وبالتعبير ال�سحيح الموؤدي اإلى ر�سوخ القاعدة، وت�ستعمل اللغة في ا�ستعمال واقعي. 

عيوبها 
اأنها تعمل على اإ�ساعة الوقت، وتركز على القراءة �سواء الجهرية اأو ال�سامتة. 

4. طريقة الن�ساط:
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وفيها يطلب المعلم من طلابه اأن يجمعوا الجمل والن�سو�س والتراكيب التي يتناولها اأي مفهموم نحوي يراد تعلمه كالمبتداأ والخبر، 
والفعل والفاعل ويلي ذلك ا�ستنباط المتعلم للقاعدة وت�سجيلها ثم القيام بالتطبيقات المختلفة. 

مميزاتها:
اأنها تعلم الطلاب التعلم الذاتي، ويكون المعلم م�ساعداً ومعاوناً ومر�سداً للطلاب. 

عيوبها:
ت�ستغرق وقتا كبيرا في ا�ستجماع اأكبر قدر ممكن من الجمل النحوية، ووقت اأكبر في مناق�سة المعلم لهم. 

5. طريقة الم�سكلات:
وفيها ي�سع المعلم م�سكلة نحوية اأمام طلابه ل يمكن حلها اإل عن طريق القاعدة الجديدة، كاأن يجمع عن طريق القراءة والتعبير بع�س 
الأخطاء التي نجمت عن عدم معرفة القاعدة، ثم يتركهم يواجهوا هذه الم�سكلة بجهدهم الذاتي حتى اإذا ظهرعجزهم اأخذ بيدهم اإلى 

القاعدة، ثم يبداأ بعر�س التطبيقات المختلفة. 

مميزاتها:
اأنها تعالج الأخطاء التي يقع فيها الطلاب في كلامهم وكتابتهم، ول تخ�سع للتخمين، تعالج نواحي ال�سعف عند الطلاب. 

عيوبها: 
قد يكون خطاأ الطلاب يتكرر في قاعدة معينة، وبالتالي يتطرق المعلم لقاعدة نحوية  ويغفل لباقي القواعد. 

6. طريقة التعيين: 
وهي لي�ست خا�سة بالنحو فقط، واإنما هي طريقة �ساملة تتعامل مع اللغة ككل. وهذه الطريقة تنا�سب طلاب الجامعة لأنها تتطلب 
الرجوع اإلى م�سادر متعددة حيث يتم تغطية الجزء المراد درا�سته من نواحي مختلفة، وتعمد هذه الطريقة اإلى فقرة اأو ق�سيدة يحددها 

المعلم، ثم يترك الحرية للطلبة اأن يحللوا، ويقارنوا، ويربطوا، ويعللوا. 

مميزاتها: 
اأنها تعزز تكاملية اللغة، وتربط جميع مهاراتها مع بع�سها البع�س. 

وبعد عر�س كل هذه الطرق ل يمكن اأن نقول اأن هناك طريقة مثلى واإنما اختيار الطريقة يتوقف على طبيعة الموقف التعليمي، وقدرات 
المعلم، ودافعية الطلاب. )م�سطفي ر�سلان �سلبي، 2000، 254:256(

العلاقة بين المفهوم والحد والم�سطلح:
الحد يعتبر اأول خطوة لمعرفة حقيقة ال�سيء؛ لأن المتخ�س�س بعد اأن يكون قام بت�سور ذهني لمفهوم معين يحده اأو يعرفه اأول، ثم ياأتي 
الم�سطلح كخطوة ثانية كمرحلة ن�سج فكري لمعرفة المجال الذي ينتمي له ذلك الم�سطلح، وفي الخطوة الثالثة تاأتي المفهومية التي تعطي 
ت�سور ذهني ل�سيء ما موجود �سلفا في الواقع. وبالتالي فالهدف من الم�سطلح هو معرفة المفاهيم التي ت�ستند اإلى الم�سطلح وحده، وبدونها 

ل يمكن اأن تعرف الحدود.
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)الم�سري محمد الغالي، 2017 ،74(
الظنحان، 2008،  104(  قا�سم، محمد عبيد  لذا يرى كل من )محمد جابر  الم�سطلح وحده؛  اكت�ساب  المفاهيم عامة مهمة في  اإن 
اأن المفاهيم النحوية وال�سرفية اأ�سحبت �سرورة ملحة فهي ت�ساعد المتعلم على �سبط كلامه، ونطقه، و�سلامة كتاباته، وا�ستخدام اللغة 
ا�ستخداما �سحيحا، والحفاظ على الل�سان من اللحن اأو الوقوع في الخطاأ، واإلى جانب الفوائد اللغوية فاإن لها فوائد اأخرى في تنمية مهارات 
التفكير العليا، فتعلمها والتمكن منها ي�ساعد في تنمية القدرة على التحليل وال�ستنباط والملاحطة والموازنة بين المت�سابهات والمختلفات من 
التراكيب، والقيا�س المنطقي والبحث العلمي )عبد الفتاح ح�سن البجة،2000،246(، اإذن تعلم المفاهيم النحوية ي�سيف عمقا وثراء وتنوعا 

في نمو �سخ�سية المتعلم، في�سبح اإن�سانا قادرا على التعبير عن فطره وعواطفه باأ�سهل ال�سبل. )ح�سني عبد الباري ع�سر،2000، 59(

اأهمية تعلم المفاهيم في عملية التدري�س: 
يرى )راتب عا�سور، ومحمد الحوامدة، 2007 ،288(

1- اإن ا�ستيعاب المفاهيم يجعل المادة الدرا�سية اأكثر �سهولة في الفهم والتعلم.
2- اإن تنظيم المادة الدرا�سية في اإطار هيكلي مفهومي ي�ساعد على بقائها في الذاكرة، والحتفاظ بها لفترة اأطول.

3- اإن ا�ستيعاب المفاهيم اأ�سا�س لزيادة فاعلية التعلم، وانتقال اأثره اإلى مواقف جديدة.
4- اإن ا�ستيعاب المفاهيم يعمل على ت�سييق الفجوة بين التعالم ال�سابق، والتعالم اللاحق للطالب.

وقد اأ�سارت )ثناء ال�سبع،2001 ،69( اأن المفاهيم النحوية تحقق ما يلي:
1- تفتح باب المعرفة ال�سحيحة ل�ستخدام اللغة.

2- ت�ساهم في تعلم مفاهيم المواد الأخرى المت�سلة بتعلم اللغة.

3- ت�ساعد على الو�سول اإلى فهم عميق لطبيعة المادة النحوية.
4- تمكن من التو�سع في تحقيق التوا�سل الفكري والثقافي وت�سكيل تراث اللغة والنحو.

5- ت�سييق الجوة بين المعرفة النحوية المتقدمة والمعرفة الب�سيطة.
6- تنمي لدى الطالب القدرة على التحليل والتف�سير، والمقارنة والت�سنيف والتمييز، واإدراك العلاقات.

7-ت�ساعد على عدم التركيز على الحفظ، وتحقق الوظيفية الحقيقة للنحو، وتجعلها ذات معنى منا�سب للطالب.
�سمات المفهوم النحوي:

يتميز المفهوم النحوي بمجموعة من ال�سفات حددها )جمال �سليمان عطية ومحمود عبد الحافظ خلف 
الله،103:104،2010(

1-الرمزية: المفهوم النحوي يرمز لمجموعة من ال�سمات المجردة ويعد رمزا لهذه الخا�سية، فالفاعل ي�ستخدم المعارف النحوية ذات ال�سمات 
الم�ستركة في التدليل على اأنه من قام بالفعل.

2-التمييز: المفهوم النحوي يحتوي على جميع ال�سمات التي تميز المفهوم، وت�ستبعد مفاهيم اأخرى، مثال: الفعل الم�سارع له مجموعة من 
ال�سمات تميزه عن باقي الأفعال الأمر والما�سي.

الأ�سياء والخ�سائ�س،  اأن تجتمع في �سوئه مجموعة من  بل لبد  اأو موقف معين  بعينها  ينطبق على حال  ل  النحوي  المفهوم  3-التعميم: 
فمفهوم الفعل الم�سارع ل ينطبق على فعل م�سارع معين بل ينطبق على كل فعل تتوافر فيه دللة الفعل الم�سارع.

4-الملاحظة: ويظهر المفهوم من خلال الأمثلة التي تقدم للتدليل على انطباق المفهوم النحوي عليها، ملاحظة التغيرات التي تحدث على 
الجملة الإ�سمية نتيجة دخول كان واأخواتها عليها.
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نموذج مكارثي وتعلم المفاهيم النحوية: )Bernice Mycarthy()نظام الفورمات(
عرف بويمز Bowems،1987،292(( نظام الفورمات باأنه: دورة تعلم تتكون من اأربع خطوات؛ بحيث يكون كل متعلم جزء من الدر�س، 
يندمج معه اأو يتعر�س للتحدي مع اأجزائه. كما عرفته الباحثتان)منى الحربي وحنان فوزي، 2017، 7( باأنه دورة تعلم ت�سير في مراحل 
متتابعة ذات ت�سل�سل ثابت، وهي: المرحلة الأولى: الملاحظة التاأملية، والمرحلة الثانية: بلورة المفهوم، والمرحلة الثالثة: التجريب، والمرحلة 

الرابعة: الخبرات المادية المح�سو�سة. 
وقد اأكدت مكارثي اأن المتعلمين يمتلكون خ�سائ�س مختلفة، لذا يجب اأن يطوروا عدد من اأنماط التعلم التي ت�ساعد في زيادة فعالية 
با�ستخدام كلا  المعلومات  اأجل معالجة  والأي�سر( من  الدماغ )الأيمن  المتعلم من ربط ن�سفي  التعلم تمكن  اأنماط  تعدد  اإن  التعلم، حيث 

الن�سفين. 
وقد اأو�سح الخليلي اأربعة اأنماط من التعلم، وهي: 

النوع الأول: وفيها يهتم المتعلم بالمعاني ذات ال�سلة به ك�سخ�س. 
النوع الثاني: وفيها يهتم المتعلم بالحقائق التي توؤدي اإلى فهم المفاهيم. 

النوع الثالث: وفيها يهتم المتعلم بكيفية عمل الأ�سياء. 
النوع الرابع: وفيها يهتم المتعلم باكت�ساف ذاته. )خليل الخليلي، 1996، 294(

هذا ويقوم نموذج مكارثي على عدد من النظريات منها: 
اأولً: فل�سفة جون ديوي: تتمثل فيما يلي: اأن التربية لبد اأن ت�سع المتعلم في مواقف حياتية؛ كي تعده للم�ستقبل، من خلال تحفيز تفكيره لحل 
الم�سكلات التي تواجهه من خلال التجريب، واختبار �سحة اأفكاره، وبالتالي فهي تزيد من دافعية المتعلم للات�سال والندماج بالواقع. 
ثانيًا: نظرية كارل يونج: كارل يونج هو اأحد رواد علم النف�س التحليلي، وقد اهتم كثيًرا بدرا�سة النف�س الب�سرية وفهم من خلال درا�سته 
للوعي واللاوعي، وقد ق�سم ال�سخ�سية اإلى ق�سمين: ال�سخ�سية المنب�سطة وال�سخ�سية المنطوية، فمن خلال ملاحظته ل�سلوك الأفراد 
اإيجابية معه، وهوؤلء هم  يُقبلون عليه ويكونون علاقات  الآخرين، وعندما يعتر�سهم و�سع معين  بالتفاعل مع  البع�س يهتم  اأن  وجد 
ذوو ال�سخ�سية المنب�سطة، اأما النوع الثاني الذي يرتكز حول نف�سه، ويهتم بذاته وعالمه الداخلي، وعندما يعتر�سهم و�سع ما فاإنهم 
يكونون علاقة �سلبية تجاهه ب�سيء من الرف�س غير المنطوق. وبذلك ق�سم يونج المتعلمين ح�سب اأ�سلوبهم وطريقتهم في اإدراك المعلومات 
ومعالجتها في اأربعة اأنماط، هم: )المتعلم ذو الأ�سلوب ال�سعوري  Feeler- المتعلم ذو الأ�سلوب التفكيري  Thinker- المتعلم ذو الأ�سلوب 

)Intuitor  المتعلم في الأ�سلوب الحد�سي -Sensor  الح�سي

اأهمية نموذج مكارثي:  لنموذج مكارثي اأهمية كبيرة حيث اإنه: )حنان فوزي، ومنى الحربي، 2017، 43(
 Boonprakob،et( .يحفز هذا النموذج الطلاب على تنمية مهارات التفكير العليا؛ من خلال تطبيقهم للعديد من الأن�سطة التعليمية •

)2012،.al
• ينتقل هذا النموذج بالطلاب �سعاف الم�ستوى من التعليم القائم على التجريب اإلى الو�سول للتفكير المجرد والتو�سل لنظريات جديدة 

قائمة على الخبرات ال�سخ�سية. 
ا  نق�سً هناك  واأن  خ�سو�سا  م�ستواهم  وتح�سين  نجاحهم  فر�سة  من  يزيد  حيث  المتدني،  التفكير  ذوي  الطلاب  النموذج  هذا  • ينا�سب 

وا�سحا في البرامج العلاجية لهذه الفئة )لينا جابر ومها قرعان، 2004، 43(

ومن اأهم مميزات نموذج مكارثي اأنه: 
المخ.  اأبحاث  مع  يتنا�سب  بما  الطلاب  لدى  التعلم   اأنماط  مراعاة  على  • ي�ساعد 
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حياتية  مواقف  في  تعلمه  ما  وتوظيف  الأ�سئلة  وطرح  التاأمل  على  المتعلم  ي�ساعد  المتعة  على  قائم  تعلم  اأجل  من  التعلم  بيئة  يح�سن   •
جديدة.

بالمعلم.  وثيقة  اإيجابية  علاقة  ويكون  التعاوني  التعلم  الطلاب  لدى  • ينمي 
اآراء  للتعلم(، والذكاء الجتماعي )ا�ستك�ساف  • ي�سهم في تنمية الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين، كالذكاء الذاتي)خلق معنى �سخ�سي 

ووجهات نظر مختلفة( والذكاء اللفظي والمنطقي والذكاء المكاني والذكاء اللغوي )لينا جابر ومها قرعان، 2004، 43(

تحقيق الذات اللغوية من خلال درا�سة النحو با�ستخدام نموذج مكارثي: 
يُعد مفهوم الذات الأ�سا�س الر�سين في ال�سخ�سية، فهو بمثابة ما يحمله الفرد من اأفكار عن نف�سه ، وهو مجموعة ال�سفات التي تعتبر 
مهمة بالن�سبة له، والتي تت�سمن مجالت عديدة منها الج�سمية، الجتماعية العقلية النفعالية، والأكاديمية، وكذلك فاإن مفهوم الذات هو 
الأ�سا�س الذي ترتكز عليه ال�سخ�سية، ويتكون مفهوم الذات من تجارب الفرد وتفاعله مع الأفراد المحيطين به، ومع بيئته الخارجية، وتظهر 

الذات عندما يكون الفرد اجتماعياً )زياد بركات، 2008، 222(. 
كما اأن المرء بحاجة اإلي امتلاك نظرة اإيجابية لذاته، حيث يميل اإلي تحقيق ما لديه من اإمكانات لت�سبح حقيقة واقعية، فكلما كان 
المتكلم اأكثر اإنجازاً، كان تقديره لذاته اأكثر ارتفاعاً وواقعية، فالحاجة اإلي تحقيق الذات ترتبط بمدي الإنجاز والتح�سيل، ومدي قدرته في 

التعبير عن ذاته )اأ�سرف اأبو دّية، 2003(. 

ومن الدرا�سات التي تناولت مفهوم الذات: 
درا�سة محمد حمود )2000(، هدفت التعرف علي م�ستوي تقدير الذات لدي التلاميذ بالمرحلة البتدائية، والفروق بين الذكور والإناث 
في م�ستوي تقدير الذات والفروق في مفهوم الذات ح�سب ال�سف والتعرف علي العلاقة بين م�ستوي تقدير الذات والتح�سيل الدرا�سي، وقد 
اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن هناك فروقاً دالة بين الذكور والإناث في تقدير الذات ل�سالح الإناث، واأن هناك علاقة دالة بين م�ستوي تقدير 

الذات والتح�سيل الدرا�سي للطلاب والطالبات. 
اأثر كل من الجن�س وال�سف المدر�سي، والتفاعل بينهما في مفهوم الذات لدي تلاميذ  اأحمد )2002(، هدفت تق�سي  درا�سة محمد 
ال�سفوف ال�ستة الأولي من المرحلة الأ�سا�سية، اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود اأثر ذي دللة اإح�سائية للجن�س في مفهوم الذات ل�سالح الإناث 

لدي اأفراد عينة الدرا�سة، واأن هناك اأثر ذا دللة اإح�سائية للتفاعل بين الجن�س وال�سف المدر�سي. 
كما هدفت درا�سة عبد المنعم اأحمد )2007(، تعرف مدي اإ�سهام مفهوم الذات اللغوية باأبعاده في التح�سيل اللغوي لدي تلاميذ الحلقة 
الثانية بالتعليم الأ�سا�سي، تو�سلت الدرا�سة اإلي وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية باأبعاده والتح�سيل اللغوي بفروعه 

لدي التلاميذ. 
ودرا�سة زياد بركات )2008(، هدفت معرفة علاقة مفهوم الذات بم�ستوي الطموح لدي طلبة جامعة القد�س المفتوحة، في �سوء متغيرات 

الجن�س، التخ�س�س، والتح�سيل الأكاديمي، تو�سلت الدرا�سة اإلي وجود ارتباطاً بين مفهوم الذات وم�ستوي الطموح لدي اأفراد العينة. 
الذات  الأكبر لمفهوم  التاأثيرية  العلاقة  كما هدفت درا�سة هربرت )Herbert w marsh and Alexander young، 1997(، تعرف 
اإيجابية هامة، وذات تاأثير متبادل بين مفهوم الذات الأكاديمي  اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود علاقة  اأم للتح�سيل الأكاديمي،  الأكاديمي 

والتح�سيل الأكاديمي، وكان تاأثير مفهوم الذات الأكاديمي اأكبر واأكثر تنظيماً ل�سيما فيما يتعلق بالأداء المدر�سي. 
الجنوبية،  كوريا  في  الجامعات  طلاب  من  عينة  لدي  الذات  ومفهوم  الطموح  مقارنة  هدفت   ،)2003  ،Kim، et، al( كيم  ودرا�سة 
واأمريكا، ومن النتائج التي اأظهرتها الدرا�سة، اأن الأفراد الذين يتمتعون بطموح داخلي، وبمفهوم جيد عن الذات، والذين ا�ستطاعوا اإ�سباع 
حاجاتهم النف�سية، كانوا اأكثر رفاهية وقربا من ال�سحة النف�سية، اأظهرت النتائج اأي�ساً وجود فروق بين الأمريكان والكوريين في مفهوم 

الذات والطموح الداخلي، ل�سالح الأمريكان. 
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ومن خلال ما �سبق يت�سح اأن هناك �سعفا في تقدير الطلاب لذاتهم اللغوية، ولذلك يحاول البحث الحالي الم�ساهمة في معالجة هذا 
ال�سعف من خلال  ا�ستخدام نموذج مكارثي. 

م�سكلة الدرا�سة:
تتحدد م�سكلة الدرا�سة فى �سعف طلاب الم�ستوى المتقدم من الناطقين بغير العربية في اكت�ساب المفاهيم النحوية و�سعف تقديرهم 

لذاتهم اللغوية، وقد تاأكد الباحثان من هذه الم�سكلة من خلال الرجوع لأراء الباحثين والمتخ�س�سين فى هذا المجال. 
وتم تحديد م�سكلة الدرا�سة فى الت�ساوؤل الرئي�س التالي: ما فاعلية نموذج مكارثي في تنمية المفاهيم النحوية وتحقيق الذات اللغوية لدى 

طلاب الم�ستوى المتقدم الدار�سين للغة العربية من الناطقين بغيرها؟

ويتفرع عن هذا ال�سوؤال الرئي�س مجموعة من الأ�سئلة التالية: 
1. ما المفاهيم النحوية المقررة على طلاب الم�ستوى المتقدم الدار�سين للغة العربية من الناطقين بغيرها؟

2. ما اأ�س�س ا�ستخدام نموذج مكارثي تنمية المفاهيم النحوية وتحقيق الذات اللغوية لدى طلاب الم�ستوى المتقدم الدار�سين للغة العربية من 
الناطقين بغيرها؟

3. ما فاعلية نموذج مكارثي في تنمية المفاهيم النحوية لدى طلاب الم�ستوى المتقدم الدار�سين للغة العربية من الناطقين بغيرها؟
4. ما فاعلية نموذج مكارثي في تحقيق الذات اللغوية لدى طلاب الم�ستوى المتقدم الدار�سين للغة العربية من الناطقين بغيرها؟

اأهداف الدرا�سة: تحددت اأهمية الدرا�سة فى الآتي: 
بغيرها.  الناطقين  من  العربية  للغة  الدار�سين  المتقدم  الم�ستوى  طلاب  على  المقررة  النحوية  المفاهيم  • تحديد 

• تحديد اأ�س�س ا�ستخدام نموذج مكارثي تنمية المفاهيم النحوية وتحقيق الذات اللغوية لدى طلاب الم�ستوى المتقدم الدار�سين للغة العربية من الناطقين 
بغيرها. 

بغيرها.  الناطقين  من  العربية  للغة  الدار�سين  المتقدم  الم�ستوى  طلاب  لدى  النحوية  المفاهيم  تنمية  في  مكارثي  نموذج  فاعلية  • تعرف 
بغيرها.  الناطقين  من  العربية  للغة  الدار�سين  المتقدم  الم�ستوى  طلاب  لدى  اللغوية  الذات  تحقيق  في  مكارثي  نموذج  فاعلية  • تعرف 

اأهمية الدرا�سة: تحددت اأهمية الدرا�سة في: 
- تب�سير معلمى النحو للطلاب الناطقين بغير العربية ببع�س نماذج تدري�س النحو الحديثة والتي ت�ساعدهم على اكت�ساب المفاهيم النحوية 

ب�سهولة وي�سر. 
العديد من  النحو بما يقدم لهم  لتعليم  العربية على دليل معلم قائم على نموذج مكارثي  الناطقين بغير  النحو للطلاب  اإطلاع معلمى   -

الأن�سطة التدري�سية التى ت�ساعدهم فى �سرح مادة النحو لهم.  

منهج الدرا�سة: 
لدى طلاب  لدي  اللغوية  الذات  النحوية وتحقيق  المفاهيم  تنمية  مكارثي في  فاعلية نموذج  لتعرف  التجريبي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت 
واأخرى �سابطة،  العربية من خلال بناء منهج قائم على نموذج مكارثي وتطبيقه على مجموعة تجريبية  للناطقين بغير  الم�ستوى المتقدم 
وذلك بعد تطبيق الختبار والمقيا�س المعد لذلك ثم تطبيق الدرو�س وفق النموذج التدري�سي ثم اإعادة تطبيق الأدوات بعديا ومقارنة النتائج  

وا�ستخلا�س مدى فاعلية ا�ستخدام نموذج مكارثي التدري�سي. 
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فرو�س الدرا�سة:
تحددت فرو�س الدرا�سة في الفرو�س التالية: 

1.  توجد فروق عند م�ستوى )05و0( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في التطبيقين البعدي لختبار المفاهيم 
النحوية على م�ستوى المحاور الفرعية والدرجة الكلية للاختبار ل�سالح المجموعة التجريبية. 

البعدي فى مقيا�س  التطبيقين  ال�سابطة في  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  توجد فروق عند م�ستوى )05و0( بين متو�سطي درجات    .2
تحقيق الذات اللغوية على م�ستوى المحاور الفرعية والدرجة الكلية للمقيا�س ل�سالح المجموعة التجريبية. 

م�سطلحات الدرا�سة:
تحددت م�سطلحات البحث فيما يلي: 

 :MyCarthy Model نموذج مكارثي
بلورة  ثم  التاأملية،  رباعية في مراحل متتابعة، وهي: الملاحظة  تعلم  ي�سير في دورة  تعليمي  عرفه خليل الخليلي)1996(باأنه: نموذج 

المفهوم ثم التجريب الن�سط، والخبرات المادية المح�سو�سة. )خليل الخليلي، 1996، 294(
وعرفته اإيمان الهدايبة، وعبدالله اأمبو �سعيدي)2016( باأنه: طريقة تدري�سية تنق�سم اإلى اأربع مراحل، وهي: الملاحظة التاأملية، وبلورة 

المفهوم، والتجريب الن�سط، والخبرات المح�سو�سة. 
ويمكن تعريف نموذج مكارثي في الدرا�سة الحالية باأنه: ا�ستخدام خطوات نموذج مكارثي فى تنمية مفاهيم النحو لدى طلاب الم�ستوى 
المتقدم من الناطقين بغير العربية بهدف تنمية هذه المفاهيم وتنمية تحقيق الذات اللغوية لديهم)اإيمان الهدايبة، وعبدالله اأمبو �سعيدي، 

)5 ،2016

المفاهيم النحوية: 
يعرف المفهوم النحوي باأنه: تمثيل داخلى لمجموعة من القواعد النحوية التي لها مدخلول خارجي مرتبط بالمادة النحوية )�سلاح عبد 

ال�سميع، 2009: 22(
العربية بما  اللغة  كتاب  معان محددة مرتبطة بمو�سوعات  تدل على  دللة محددة  ذات  باأنه: م�سطلحات  �سند�س الخالدي  وتعرفه 

ي�ساعد على تجنب اللحن واإدراك مقا�سد الكلام)�سند�س الخالدي، 2009: 64(. 
ويمكن تعريفه ا�سطلاحا فى الدرا�سة الحالية باأنه: م�سطلح يتكرر داخل درو�س اللغة العربية المقررة على طلاب الم�ستوى المتقدم يت�سم 

بال�سمات الم�ستركة الت تميزه عن غيره من م�سطلحات النحو المقرره. 

تحقيق الذات اللغوية: 
يعرف "مفهوم الذات": باأنه فكرة الفرد عن ذاته وما هي الفكرة التي يكونها الفرد عن نف�سه في �سوء اأهدافه، واإمكانياته، واتجاهه، 

"  )فرج طه واآخرون، 1993: 745(  نحو هذه ال�سورة، ومدي ا�ستثماره لها في علاقته بنف�سه اأو بالواقع 
الدافع  وهو  وتحقيقها،  وا�ستثمارها  قدراته  لتطوير  الفرد  تدفع  رئي�سة  قوة  باأنه:  الذات  تحقيق   )97  ،2004( قا�سم  محمد  ويعرف 

الأ�سا�سي الذي يدفع الإن�سان، نحو العمل والإنجاز والإبداع. 
ويعرف محرو�س فرغلي الذات اللغوية باأنه: " مدي اإدراك التلميذ لجوانب قوته و�سعفه في اللغة العربية وفروعها المختلفة في المواقف 
اللغوية التي يتطلبها ذلك النوع من التعليم بالن�سبة اإلي ذاته، وبالقيا�س اإلي غيره من التلاميذ الذين يتعلمون معه ". )محرو�س فرغلي، 

  )74 ،1994
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باأنه: قدرة الطلاب الدار�سين بالم�ستوى المتقدم عما بداخلهم من قيم واتجاهات  اللغوية في الدرا�سة الحالية  ويعرف تحقيق الذات 
واحتياجات وم�ساعر باأ�سلوب  �سهل ومعبر. 

اإجراءات الدرا�سة: 
: لتحديد المفاهيم النحوية المقررة على طلاب الم�ستوى المتقدم للناطقين بغير العربية.  اأولًا

1- الهدف من القائمة: هدفت القائمة اإلى تحديد المفاهيم النحوية المقررة على طلاب الم�ستوى المتقدم للناطقين بغير العربية. 
2- الم�سادر التي اعتمدت عليها القائمة: اعتمد في ا�ستقاق قائمة المفاهيم النحوية على: 

اأ( مراجعة البحوث والدرا�سات ال�سابقة المهُتمة بالمفاهيم النحوية. 
ب( الطلاع على بع�س الأدبيات التي تناولت تعليم اللغة العربية بوجه عام، والدرا�سات ال�سابقة التي تناولت تعليم النحو للناطقين بغير 

العربية. 
3- و�سف القائمة: تو�سل الباحثان من خلال الم�سادر ال�سابقة اإلى المفاهيم، ثم و�سعت المفاهيم النحوية في قائمة مبدئية. 

اإعداد ال�سورة المبدئية لقائمة المفاهيم  "ال�سدق الظاهري":بعد النتهاء من  4- �سبط قائمة المفاهيم النحوية للو�سول لل�سكل النهائي 
النحوية، تم عر�سها على مجموعة من المحكمين ذوي الخت�سا�س )ملحق 4 �سـ291(، بهدف التعرف على اآرائهم من حيث: 

اأ ( ال�سحة اللغوية لتعريفات المفاهيم النحوية الواردة بالقائمة. 
ب ( مدى منا�سبة المفاهيم النحوية لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي. 

ج ( اإ�سافة، اأو حذف مفهوم، اأو دمجه مع مفهوم اأخر. 
وقد تم مراعاة مبداأ التنوع في عينة التحكيم حتى يتاح فر�سة لتجميع البيانات اللازمة من المتخ�س�سين في المناهج وطرق تدري�س 

اللغة العربية للناطقين بغيرها. 
5- نتائج التحكيم على قائمة المفاهيم النحوية: اأظهر المحكمون عددًا من الملحوظات، ووجهات النظر على قائمة المفاهيم النحوية، وقد 

اأخذت الباحثة بهذه الملحوظات بعد ا�ست�سارة م�سرفي البحث على الأخذ بها، ومن اأبرز تلك الملحوظات: 

ثانيا: اإعداد الوحدة التدري�سية على نموذج مكارثي: 
تم اإعداد الوحدة التدري�سية القائمة على نموذج مكارثي، ومرت مرحلة اإعداد الوحدة التدري�سية بالخطوات التالية: 

1- هدف الوحدة التدري�سية: هدفت الوحدة اإلى اكت�ساب الدار�سين بع�س المفاهيم النحوية المنا�سبة لهم. 
2- مكونات الوحدة التدري�سية: 

تكونت الوحدة التدري�سية من: 
- مقدمة الوحدة التدري�سية القائمة على نموذج مكارثي. 
- اأهمية الوحدة التدري�سية القائمة على نموذج مكارثي. 

- زمن التدري�س المقترح لتدري�س الوحدة التدري�سية. 
- اأهداف التدري�س العامة للوحدة التدري�سية. 

- خطوات تنفيذ نموذج مكارثي لكت�ساب المفاهيم النحوية. 
- دور معلم اللغة العربية اأثناء ا�ستخدام نموذج مكارثي. 

- دور المتعلم اأثناء ا�ستخدام نموذج مكارثي. 
-الدرو�س المقررة على الدار�سين. 

)د( التقويم: في هذه المرحلة يقوم المعلم اللغة العربية بتقييم اأداء الدار�سين من خلال ملاحظة ور�سد اأدائهم. 
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ثالثا: بناء اختبار المفاهيم النحوية: 
تم اإعداد اختبار المفاهيم النحوية لدى طلاب الم�ستوى المتقدم من الدار�سين للغة العربية الناطقين بغيرها، وفق الخطوات التالية: 

لبع�س  العربية  بغير  للناطقين  المتقدم  الم�ستوى  طلاب  اكت�ساب  مدى  قيا�س  النحوية  المفاهيم  اختبار  ا�ستهدف  الختبار:  من  الهدف   -1
المفاهيم النحوية المنا�سبة لهم، وذلك من خلال الدرجة التي يح�سل عليها كل دار�س في الختبار المعد لذلك. 

2- م�سادر الختبار: اعتمد الباحثان لبناء اختبار المفاهيم النحوية على الم�سادر التالية: 
اأ ( الطلاع على مجموعة من الختبارات التي �سممها الباحثون ال�سابقون في مجال المفاهيم النحوية، ومعلو وموجهو اللغة. 

ب ( ال�ستفادة من قائمة المفاهيم النحوية التي حددها البحث الحالي.  
المتقدم  الم�ستوى  على طلاب  المنا�سبة  النحوية  المفاهيم  �سوء  الختبار في  اإعداد محتوى  النحوية: تم  المفاهيم  اختبار  و�سف محتوى   -3

للناطقين بغير العربية، وعددها ثلاثة ع�سر )13( مفهومًا نحويًا. 
4-ال�سورة المبدئية لختبار المفاهيم النحوية: 

اأ- عدد مفردات اختبار المفاهيم النحوية: يتكون اختبار المفاهيم النحوية من �ست وع�سرين )26( مفردة، باإجمالي ثلاثة ع�سر )13( 
مفهومًا؛ اأي بمعدل مفردتين لكل مفهوم فرعي من المفاهيم التي تندرج تحت المفاهيم النحوية الرئي�سة )ملحق 1�سـ254(. 

ب ـ- تعليمات اختبار المفاهيم النحوية: و�سع الباحثان في مقدمة عددا من التعليمات التي ت�ساعد الدار�س على فهم المراد من الختبار، 
وكيفية الإجابة عن اأ�سئلته

جـ- �سدق اختبار المفاهيم النحوية: وللتحقق من �سدق اختبار المفاهيم النحوية، قام الباحثان بعر�س اختبار المفاهيم النحوية ب�سورته 
الأولية على مجموعة من المحكمين؛ لإبداء راأيهم في اختبار المفاهيم النحوية حول النقاط التالية: 

- قيا�س كل مفردة للمفاهيم النحوية. 
- مدى منا�سبة اأ�سئلة اختبار المفاهيم النحوية لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادى. 

- مدى �سلامة و�سحة ال�سياغة اللغوية لمفردات وبدائل اختبار المفاهيم النحوية. 
وقد اأظهر المحكمون عددًا من الملحوظات، ووجهات النظر على اختبار المفاهيم النحوية، وقد اأخذ الباحثان بهذه الملحوظات المفيدة. 

5- التجربة ال�ستطلاعية لختبار المفاهيم النحوية: تم تطبيق اختبار المفاهيم النحوية ب�سورته المبدئية على عينة ا�ستطلاعية مكونة من 
اأبو ظبي الأمارات العربية المتحدة،  خم�سة وع�سرين )25( يوم الأربعاء 12-9-2018م، بمدر�سة كامبريدج بمدينة محمد بن زايد 
بهدف التحقق من و�سوح ال�سياغة اللفظية لمفردات اختبار المفاهيم النحوية. وح�ساب ال�سدق الداخلي لختبار المفاهيم النحوية. 
وتم ح�ساب �سدق اختبار المفاهيم النحوية بطريقة معاملات ارتباط بير�سون بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للاختبار )ككل( 

والمعادلة هي: 

كما تم ح�ساب ثبات اختبار المفاهيم النحوية بطريقة: ح�ساب معامل األفا )ح�ساب الثبات الكلي للاختبار(،  فتم ح�ساب ثبات الختبار 
Reliability  با�ستخدام معامل األفا لـ كرونباخAlpha Cronbach؛ وهو نموذج الت�ساق الداخلي الموُؤ�س�س علي معدل الرتباط البيني بين 

مفردات اختبار المفاهيم النحوية، والذي ي�ستخدم لح�ساب معامل الثبات الكلي لختبار المفاهيم النحوية عن طريق ح�ساب معامل األفا لـ 
كرونباخ وبلغت قيمته )87.(، وهي دالة عند م�ستوي )0.01(، مما يوؤكد علي اأن اختبار المفاهيم النحوية يتمتع بدرجة عالية من الثبات، 
النحوية، من  المفاهيم  اأ�سئلة اختبار  الزمن اللازم للاإجابة عن كل  للتطبيق. ولح�ساب  النحوية  المفاهيم  مما يدل على �سلاحية اختبار 

خلال طريقتين: 
الطريقة الأولى: عن طريق ح�ساب متو�سط الزمن الذي ا�ستغرقه الدار�س الأول من طلاب العينة ال�ستطلاعية بمدر�سة كامبريدج بمدينة 
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محمد بن زايد اأبو ظبي الأمارات العربية المتحدة للاإجابة عن اأ�سئلة الختبار، وكذلك ح�ساب الزمن الذي ا�ستغرقه الدار�س الأخير 
من طلاب العينة ال�ستطلاعية للاإجابة عن اأ�سئلة الختبار؛ وذلك من خلال المعادلة التالية: 

زمن اأداء التلميذ الأول + زمن اأداء التلميذ الأخيرزمن الختبار=
2

وبعد تطبيق المعادلة ال�سابقة على العينة ال�ستطلاعية، وجدت اأن الزمن المنا�سب للاإجابة عن مفـردات الختبار في �سورته النهائية 
هو ت�سعين )90( دقيقة. 

الطريقة الثانية: في �سوء ملاحظة ومراقبة اأداء الطلاب للمفاهيم النحوية في التجريب ال�ستطلاعي بح�ساب متو�سط الأزمنة الكلية من 
خلال مجموع الأزمنة لكل الطلاب علي عدد التلاميذ، وقد بلغ زمن اختبار المفاهيم النحوية ت�سعين )90( دقيقة. 

اأُعطَى لكل مفردة من مفردات اختبار المفاهيم النحوية درجة واحدة للاإجابة  ولت�سحيح اختبار المفاهيم النحوية، وتقدير درجاته 
ال�سحيحة، و�سفرًا للاإجابة الخطاأ اأو المتروكة، وبذلك كانت الدرجة الكلية لختبار المفاهيم النحوية مائة وع�سرين )120( درجة من مائة 

وع�سرين )120( درجة. 
وبعد ح�ساب المعاملات الإح�سائية، اأ�سبح اختبار المفاهيم النحوية في �سورته النهائية؛ بحيث ا�ستمل علي �ست وع�سرين )26( مفردة، 
وكانت الدرجة العظمى لختبار المفاهيم النحوية مائة وع�سرين )120( درجة، كما تم و�سع معيار للت�سحيح Rubric، وبذلك اأ�سبح اختبار 

المفاهيم النحوية �سالًحا وجاهزًا للتطبيق في �سكله النهائي. 

رابعا: اإعداد مقيا�س تحقيق الذات اللغوية لدى طلاب الم�ستوى المتقدم : 
نطرا  لعدم وجود مقيا�س جاهز للتعرف على مدي تحقي طلاب الم�ستوى المتقدم لذاتهم اللغوية- في حدود علم الباحثين-، فقد قاما 
ال�سابقة بعد الإطلاع عليها، وقد تم مراجعة الدرا�سات  ببناء مقيا�س لهذا الغر�س، وتم ال�ستر�ساد في ذلك ببع�س البحوث والدرا�سات 
والبحوث ال�سابقة ذات العلاقة ببناء مقايي�س اتجاهات نحو بع�س المواد الأخرى، منها: مقيا�س محمد �سوالحة )2002(، ومقيا�س زياد 

بركات )2008(. وقد تم تحديد الأبعاد الخا�سة بالمقيا�س وهي: 
البعد الأول: تقبل الذات: ويق�سد بها تقبل الطالب لنقاط القوة وال�سعف في كتاباته المختلفة والعمل على تنميتها0

البعد الثانى: الثقة بالنف�س: ويق�سد بها مدى ال�ستثمار الأمثل لقدرات الطالب واإمكاناته في المواقف المختلفة التي يتعر�س لها0
البعد الثالث: التفاعل الجتماعي: ويق�سد به اأن ي�سترك الطالب مع زملائه في ممار�سة اللغة واأن تقدم لهم الم�ساعدة عند الحاجة0

البعد الرابع: المثابرة: وتعنى اأن يبذل الطالب جهدًا منا�سبًا للتغلب على الم�سكلات التي تواجهه اأثناء ممار�سة اللغة. 
و�سع تعليمات المقيا�س: تم و�سع التعليمات التي تعين على كيفية ال�ستجابة لموقف وعبارات المقيا�س، وذلك باأن يقوم الطالب بقراءة كل 

عبارة وت�سع علامة)    ( اأمام اأن�سب اختيار لها. 
كما اأ�سارت التعليمات اإلى عدم ترك اأي عبارة دون اإبداء الراأى فيها، كما طلب منهم الإجابة ب�سرعة حيث ثم تذييل التعليمات بمثال 

تو�سيحى يقدم كنموذج ي�سير عليها الطلاب. 

هدف المقيا�س: 
تم تحديد الهدف من المقيا�س وهو: قيا�س م�ستوى تحقيق الطلاب لذاتهم اللغوية. 

- ت�سمين المقيا�س عبارات �سلبية واأخرى ايجابية. 
- اإعداد المقيا�س في �سورته الأولية التي �سملت )42( عبارة موزعة على محاور المقيا�س. 

الأداة  اأو  المقيا�س  كان  فاإذا  معينة،  بتف�سيرات  للقيام  المقيا�س  درجات  ا�ستخدام  اإلى مدى �سلاحية  ال�سدق  وي�سير  المقيا�س:  �سدق 
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اختباراً ي�ستخدم لو�سف تح�سيل اأفراد العينة يجب اأن تف�سر الدرجات على اأنها تمثل مجال التح�سيل الذي يقي�سه الختبار. 
تم اإيجاد �سدق المقيا�س بعدة طرق، وهى: 

اأ- ال�سدق المنطقي: ويهتم بدرا�سة المفردات ومحتويات المقيا�س، ومدى تمثيل المقيا�س للميادين المراد درا�ستها تمثيلًا �سليماً، وقد تم توزيع 
عبارات المقيا�س مما يحقق ال�سمول والمنطقية. 

ب- ال�سدق الظاهري:  ويهتم بال�سكل اأو ال�سورة الخارجية للمقيا�س من حيث نوع مفرداته وكيفية �سياغتها ومدى و�سوحها، وتعليمات 
المقيا�س ومدى دقتها ومو�سوعيتها، وكيف يبدو المقيا�س منا�سباً للهدف الذي و�سع من اأجله، وللتحقق من ال�سدق الظاهري للمقيا�س 
تم عر�سه على مجموعة من ال�سادة المحكمين الذين تعاونوا مع الباحثين في تعديل بع�س مواقفه وعباراته، وفى �سوء هذه التوجيهات تم 

تعديل المقيا�س ثم اأعيد عر�سه عليهم فاأقروا ب�سحته وو�سوح تعليماته ودقتها ومنا�سبتها لقيا�س م�ستوى الطلاب. 

ثبات المقيا�س:  
تم اإيجاد معامل ثبات المقيا�س على اأفراد العينة ال�ستطلاعية عن طريق التجزئة الن�سفية حيث احت�سبت درجة الن�سف الأول لكل 
مجال من مجالت المقيا�س وكذلك درجة الن�سف الثاني من الدرجات وذلك بح�ساب معامل الرتباط بين الن�سفين، وح�سل المقيا�س على 
درجة ثبات بلغت )87 و( وهو معامل ثبات مرتفع، وحيث اإن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من ال�سدق والثبات فهو �سالح للتطبيق على عينة 

البحث الأ�سا�سية. 

خام�سا: بناء دليل المعلم لتدري�س مو�سوعات النحو با�ستخدام نموذج مكارثي: 
يعد دليل المعلم حلقة الو�سل بين مخططي المناهج ومنفذيها، ويعبر فيه المخطط عما يت�سوره �سبيلًا لتحقيق الأهداف المراد تحقيقها 
)اأحمد اللقاني، 1995: 286(، والهدف من دليل المعلم هو تو�سيح نموذج التدري�س التي ينبغي اأن يتبعه المعلم في تدري�سه لمادة معينة اأو 
لدر�س معين، وكذا الأهداف ال�سلوكية التي ينبغي اأن الطلاب يحققها بعد دار�ستهم، وبذلك يكون دليل المعلم معيناً على التدري�س بكفاءة 

ونجاح. 
وبناء على ذلك قام الباحثان باإعداد دليل لتدري�س مو�سوعات النحو وفق نموذج مكارثي، وقد روعي في بنائه بع�س المعايير، منها: 

- اأن يكون �سهل ال�ستخدام. 
- اأن يعطي اإجابات للاأ�سئلة التي يمكن اأن ي�ساألها الطالب لنف�سه. 

- اأن يزود المعلم بمعلومات اإ�سافية بجانب ما بالكتاب المقرر. 
- اأن يزود المعلم باأ�ساليب التقويم. 

- اأن يزود المعلم ببع�س المواد التعليمية للدرو�س المقدمة بهدف الإثراء والتنوع. 

وقد ا�ستمل الدليل على ما يلي: 
1- مقدمة عن نموذج التدري�س، واأهميته. 

2- اأهداف الدليل، ويتم الإ�سارة فيها اإلى الهدف العام. 
الدليل على خم�سة درو�س، كل در�س يتم تدري�سه في  النحو، وا�ستمل  الزمنية المقترحة لتدري�س مو�سوعات  الدليل والخطة  3- محتويات 

ح�سة، وبذلك يكون عدد الح�س�س المقررة للتدري�س خم�س ح�س�س. 
4- تحديد الو�سائل والأن�سطة التعليمية اللازمة لتدري�س مو�سوعات النحو من خلال ا�ستخدام نموذج مكارثي. 

5- تحديد المبادئ والتوجيهات والخطوات المهمة لنجاح التدري�س. 
6- الدرو�س المقرر تدري�سها، وي�ستمل كل در�س على ما يلي: 
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عنوان الدر�س – زمن التدري�س - اأهداف الدر�س- محتوى الدر�س  - الو�سائل التعليمية الم�ستخدمة - خطوات التدري�س وفق نموذج 
مكارثي - الأن�سطة التعليمية ال�سفية – التقويم - التدريبات المنزلية. 

التاأكد من �سلاحية دليل المعلم: تم عر�س دليل المعلم على مجموعة من المحكمين في مجال المناهج وطرق التدري�س، وقد راأى بع�سهم 
تعديلات ب�سيطة فيه ثم اأجمعت الآراء على �سلاحيته، وبذلك اأ�سبح دليل المعلم في �سورته النهائية �سالحاً للتطبيق. 

الت�سميم التجريبي للبحث: اتبع البحث الحالي الت�سميم التجريبي التالي: 
النحو وفق نموذج مكارثي"، مع  المتبعة، وتجريبية وتدر�س مو�سوعات  النحو وفق الطريقة  "�سابطة وتدر�س مو�سوعات  مجموعتان 

تطبيق اأدوات البحث قبليًا وبعديًا على المجموعتين.  

 متغيرات البحث: 
)اأ( المتغيرات الم�ستقلة: ا�ستمل البحث الحالي على متغير م�ستقل واحد؛ وهو نموذج مكارثي. 

)ب( المتغيرات التابعة: ا�ستمل البحث الحالي على متغيرين تابعين؛ هما: 
o المفاهيم النحوية، وقد تم قيا�سها من خلال اختبار المفاهيم النحوية. 

o تحقيق الذات اللغوية لدى الطلاب الدار�سين للغة العربية من الناطقين بغيرها. 
مجموعة البحث: تم اختيار عينة البحث من طلاب مدر�سة كامبريدج بمدينة محمد بن زايد اأبو ظبي الأمارات العربية المتحدة. 

جدول )1( اأعداد الطلاب عينة البحث
العدد النهائيالمعالجــة التدري�سية المجموعة
30نموذج مكارثي التجريبية
30الطـــريقة التقليدية ال�سابطة

60المجموع

ا:  اإجراءات تطبيق البحث ميدانيًا
بعد النتهاء من اإعداد مواد البحث، واأدواته، والتحقق من �سلاحيتهما للتطبيق، التطبيق القبلي لأدوات البحث بهدف تحديد م�ستوى 

اأفراد العينة، والتحقق من مدى تجان�س المجموعتين التجريبية وال�سابطة قبل اإجراء المعالجة. 

اإجراءات التجريب "التدري�س للمجموعتين ال�سابطة والتجريبية": 
بعد اختيار عينة البحث من طلاب مدر�سة كامبريدج بمدينة محمد بن زايد اأبو ظبي الأمارات العربية المتحدة، وتطبيق اأدوات البحث 
قبليًا على مجموعتي البحث، والتاأكد من تكافئهما، حيث بداأ تدري�س المفاهيم النحوية المت�سمنة في منهج اللغة العربية لطلاب  للمجموعتين 

التجريبية وال�سابطة. 
- التدري�س للمجموعة ال�سابطة: بالن�سبة للمجموعة ال�سابطة بالطريقة التقليدية التي تعتمد على ال�سرح والتلخي�س، مع ا�ستخدام بع�س 

الأن�سطة الموجودة بالمقرر. 
- التدري�س للمجموعة التجريبية: بالن�سبة للمجموعة التجريبية با�ستخدام نموذج مكارثي. 

اأربع )4( ح�س�س  اللغة العربية ثلاث ع�سرة )13( ح�سة بواقع فترتين  وا�ستغرقت فترة تدري�س المفاهيم النحوية المت�سمنة منهج 
اأ�سبوعيًا تق�سم اإلى فترتين، وزمن الح�سة خم�سة واأربعين )45( دقيقة، وا�ستمرت عملية التدري�س في الفترة من )2018-9-12: 12-10-
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2018م( لمدة �ستة )6( اأ�سابيع، وقد تم التدري�س للمجموعتين في نف�س الظروف من حيث زمن التدري�س ووقت الح�سة. 

)ج( اإجراءات ما بعد التجريب: 
بعد اأن انتهى طلاب المجموعتين التجريبية وال�سابطة من درا�سة المفاهيم النحوية المتُ�سمنة في المنهج، تم تطبيق نف�س الختبارات التي 

�سبق تطبيقها قبليًا على الطلاب عينة البحث. 
مفردات  على  الإجابة  من  البحث  عينة  الطلاب  تخوف  لوحظ  البحث  لأدوات  القبلي  التطبيق  اأثناء  التجريبي:   التطبيق  على  التعليق   *
الختبارين مبررين هذا باأنهن لم يدر�سن هذه المو�سوعات بالتف�سيل، ولكن تم تو�سيح الأمر. واأنه بمرور الوقت والتقدم في التدري�س 
وفق نموذج مكارثي ازداد حما�س طلاب المجموعة التجريبية لتجربة البحث، وات�سح ذلك من خلال قدرتهم على ربط المفاهيم النحوية 

المكُت�سبة وتوظيفها في اأدائهن الكتابي النحوي. 

تحديد اأ�ساليب المعالجة الإح�سائية: 
بعد ت�سحيح اإجابات طلاب المجموعتين التجريبية، تم ر�سد الدرجات الخام لكل اأداة تمهيدًا لإجراء معالجة البيانات اإح�سائيًا، وقد 
تمت المعالجات الإح�سائية با�ستخدام برنامج الحزم الإح�سائي "SPSS21" باإ�سداره الحادي والع�سرين، و�سوف يتم عر�س نتائج البحث، 

ومناق�ستها، وتف�سيرها فما يلي: 

نتائح الدرا�سة: 
للاإجابة عن الفر�س الأول من فرو�س الدرا�سة ون�سه: توجد فروق عند م�ستوى )01و0( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 
والمجموعة ال�سابطة في التطبيقين البعدي لختبار المفاهيم النحوية على م�ستوى المحاور الفرعية والدرجة الكلية للاختبار ل�سالح المجموعة 

التجريبية. 

جدول)2(: يو�سح دللة الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي علي 
اختبار المفاهيم النحوية.

حجم التاأثيرم�ستوى الدللةقيمة "ف"النحراف المعياريالمتو�سطالمجموعةالختبار
دال عند م�ستوى 100.0010.6314.35التجريبيةالمفاهيم النحوية

01و
.79

48. 43ال�سابطة

التجريبية والتي در�ست وفق نموذج مكارثي وال�سابطة والتي در�ست وفق  ال�سابق وجود فروق بين  المجموعتين  نتائج الجدول  ت�سير 
الطريقة التقليدية مما يدل على فاعلية النموذج فى تنمية المفاهمي النحوية لدى طلاب المجموعة التجريبية وبالتالي قبول الفر�س الموجه. 

ثانيا: للاإجابة عن الفر�س الثاني من فرو�س الدرا�سة ون�سه: 
توجد فروق عند م�ستوى )01و0( بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في التطبيقين البعدي فى مقيا�س 

التجاه نحو تعلم المفاهيم النحوية على م�ستوى المحاور الفرعية والدرجة الكلية للمقيا�س ل�سالح المجموعة التجريبية. 
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جدول )3( دللة  الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في البعدي لمقيا�س 
تحقيق الذات

م�ستوى الدللةقيمـة " ت "المجموعة التجريبية المجموعة ال�سابطةالأبعـــاد
عمعم

01و580. 366. 7594. 344. 2255. 11تقبل الذات 
01و260. 434. 4755. 545. 1874. 55الثقة بالنف�س

01و210. 618. 3413. 262. 1056. 98التفاعل الجتماعي
01و270. 436. 4841. 455. 1875. 65المثابرة

01و560. 922. 15871. 551. 5164. 71الدرجة الكلية

يت�سح من الجدول ال�سابق وجود فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوي دللة )01و0( بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة التجريبية 
والمجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي لمقيا�س تحقيق الذات اللغوية ل�سالح المجموعة التجريبية، مما يو�سح نجاح وفعالية نموذج مكارثي 

في التدري�س، وهذا يوؤدي اإلى قبول الفر�س  الثاني من فرو�س الدرا�سة. 

وربما ترجع نتائج الدرا�سة اإلى العديد من الأ�سباب لعل منها اأن نموذج مكارثي يحقق ما يلى: 
التعليمية.  الأن�سطة  من  للعديد  تطبيقهم  خلال  من  العليا؛  التفكير  مهارات  تنمية  على  الطلاب  مكارثي  نموذج  • يحفز 

لنظريات  والتو�سل  المجرد  للتفكير  الو�سول  اإلى  التجريب  على  القائم  التعليم  من  الم�ستوى  �سعاف  الطلاب  مكارثي  نموذج  ينتقل   •
جديدة قائمة على الخبرات ال�سخ�سية. 

ا  نق�سً واأن هناك  م�ستواهم خ�سو�سا  يزيد من فر�سة نجاحهم وتح�سين  المتدني، حيث  التفكير  الطلاب ذوي  • ينا�سب نموذج مكارثي 
وا�سحا في البرامج العلاجية لهذه الفئة. 

بالمعلم.  وثيقة  اإيجابية  علاقة  ويكون  التعاوني  التعلم  الطلاب  لدى  مكارثي  نموذج  • ينمي 
اآراء  للتعلم(، والذكاء الجتماعي )ا�ستك�ساف  • ي�سهم في تنمية الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين، كالذكاء الذاتي)خلق معنى �سخ�سي 

ووجهات نظر مختلفة( والذكاء اللفظي والمنطقي والذكاء المكاني والذكاء اللغوي. 
المخ.  اأبحاث  مع  يتنا�سب  بما  الطلاب  لدى  التعلم   اأنماط  مراعاة  على  النموذج  • ي�ساعد 

في  تعلمه  ما  وتوظيف  الأ�سئلة  وطرح  التاأمل  على  المتعلم  ي�ساعد  المتعة  على  قائم  تعلم  اأجل  من  التعلم  بيئة  مكارثي  نموذج  • يح�سن 
مواقف حياتية جديدة. 

وتتفق هذه النتائج ودرا�سة منى خليفة عبجل )2010(التي اأكدت فاعلية ا�ستعمال اأنموذج مكارثي في اكت�ساب المفاهيم التاريخية لدى 
طالبات ال�سف الثاني المتو�سط. 
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